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Resumo: Fruto de uma dissertacdo de mestrado, esta pesjussenta a analise da matriz
curricular unificada do curso de Pedagogia da Unidade Estadual de Goias (percurso
2009-2012); quanto a insercdo da tematica étnica@lrmegra, em cumprimento a Lei n.
10.639/2003 e documentos que a implementam. A ptapse originou de evidéncias
levantadas por ocasido das disciplinas de “Estagpervisionado em Docéncia na Educacéo
Infantil 1 e 11", ano de 2011, em um campus da énsidade Estadual de Goias situado na
regido norte do estado. Dado a algumas provocagfies suscitaram um estudo
pormenorizado sobre aquela turma, em relagdo atimméHistoria e Cultura Afro-
Brasileira”, o alvo de pesquisa foi 0 ensino; datmto, visando maior precisdo sobre os dados
coletados, considerou-se relevante analisar tamderasferas da pesquisa e extensdo. A
discusséo se estruturou a partir da apreciacae ssbrecomendacdes previstas na Lei n.
10.639/2003 e demais documentos que orientam gatbriedade do ensino da tematica
étnico-racial nos cursos de licenciatura; culminaom a discussdo sobre as bases
epistemoldgica e didatico-metodoldgica que funddamna area. Adotou-se a pesquisa de
abordagem qualitativa, a partir de um estudo de, éasluindo pesquisa de campo e analise
documental. Os resultados obtidos fizeram percgber a) Na matriz curricular: o estudo do
ementario das disciplinas evidenciou que 61,5% sdelaortunizaram o trabalho com a
tematica, dado o seu carater interdisciplinar. Ni3stante, a inclusdo ou ndo dessa tematica
ao rol dos conteudos, ficaria a critério do prafesesponsavel por cada disciplina; b) No
ensino e extensdo: o atendimento as determinaiGessoda tematica relacdes étnico-raciais
negras se deu de forma parcial e elementar, umguesnao foram encontradas evidéncias de
disciplinas implementando a Lei n. 10.639/2003, ragdes de extenséo; e c) Na pesquisa:
identificou-se, no campus pesquisado, um projeto pdequisa (vigéncia 2011-2012),
investigando sobre a implementacdo da respeciivaseescolas locais.

Palavras-chave: Historia e cultura afro-brasileira; Formacao do gmjo; Educacdo das
relacdes étnico-raciais negras.

Justificativa

O fomento a esta pesquisa surgiu de vivéncias gsiofiais, quando professora do
curso de Pedagogia, por ocasido de disciplinasioeladas ao Estagio Supervisionado em
Docéncia na Educacédo Infantil (2011), em um cangaugJniversidade Estadual de Goias,
situado na regido norte do estado. As evidénciassala de aula geraram algumas
provocacdes, ao perceber que os futuros professpnoss momentos de socializagdo do
estagio, mostravam-se incomodados com situacOes smib dos observatorios de estagio.

Seus relatos delatavam formas de tratamentos ¢pgcas entre as criangas negras e nao
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negras, nas quais algumas professoras regentes/deixpassar despercebidos e, diga-se de
passagem, na via da “normalidade”. Nos varios aslapresentados, os professorandos
pontuavam as mesmas questdes, e as informacoes, d@lérepetitivas, passaram a ser

preocupantes.

A despeito disso, a disciplina abriu espago, dm#&oopcional, para que, a partir de
situacdes concretas de ensino fosse trabalhadmm&ida diversidade. Foram propostos e
aprofundados nas reflexbes da disciplina, variosateconcernentes a Educacao Inclusiva,
dentre eles, a questdo étnico-racial. Mas, taaeemplente quanto tomar conhecimento sobre
os relatos da existéncia de quadros discriminapfe o impasse de que, para um numero
superior a 30 futuros pedagogos, ndo houvesse rsequee proposta direcionada a tematica
étnico-racial. Essa situacdo, para a professoiopente da disciplina de estagio curricular —
levando em conta o seu envolvimento pessoal cama  gerou profunda inquietacao.

N&o obstante, surgiu um sentimento de desconfoftopentando hipoteses
merecedoras de observagao sobre o cenério acad&ntoe os pontos levantados, esté o fato
de que, a guisa de determinacfes legais, a redplicsde pela formacdo das criancas
brasileiras — da Educacdo Infantil aos Anos Imscido Ensino Fundamental — seja do
pedagogo. Em face ao relatado, alguns questionamatitercaram esta pesquisa: Se este
profissional ndo obtiver preparo tedrico-praticaap@&nfrentar as situagbes racistas que
ocorrem em sala de aula — com as criancas — ogjpaeag dessa geracao, no tocante a pratica
da alteridade? Até que ponto a exploracéo de temsonados as questdes étnico-raciais na
graduagdo pode contribuir com uma formacdo pedegodsgnsivel ao enfrentamento do
racismo? Qual espaco do curriculo do curso de Pgiaglestinado ao tratamento das
questbes étnico-raciais? Considerando a triadeneesiensao-pesquisa, qual delas
confirmaria alguma forma de investimento na forroagé@lida e especifica do pedagogo para
atuar com a questdo étnico-racial? E quanto adegsmrandos mencionados, estaria 0 seu
grau de insensibilidade relacionado a ausénciaeflexbes académicas nas disciplinas
anteriores ao Estagio supervisionado em docéncia?rd3to, cumpriu indagar: ainda
prevaleceria 0 equivoco de que o tema “Historiautu€a Afro-Brasileira” fosse tarefa de
segundo plano para o pedagogo, conferindo atividadesiva do professor historiador?

Consoante as provocagOes expostas, esta pesqgoiea félego, na perspectiva de
uma proposta exequivel de licenciatura que se ldzgs®e no cumprimento das exigéncias
legais que formatam a integralidade do curso dadtegia. Nessas consideracdes, a pesquisa
teve como objetivo geral: “analisar a matriz cwiae unificada do curso de Pedagogia da

Universidade Estadual de Goias (percurso 2009-20G@anto a inser¢cdo da temética



Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais negras, emricoemto a Lei n. 10.639/2003”. Sobre
esta Lei, cumpre enfatiza-la uma relevante conguiet agenda das politicas de acdes
afirmativas brasileira. Trata da obrigatoriedade tdmatica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira” no curriculo oficial do ensino, aprodana inser¢cdo de um tema pouco conhecido
e inédito, para a maioria das escolas brasileirasntegrar os contetdos do ensino oficial.
Além de alterar a Lei n. 9.394, de 20 de dezembrba96, que rege a educacao nacional, esta
medida legal contorna importantes mudancas. Naagaso, alterando, assim, o cotidiano da
Educacdo Basica como também dos cursos de engiea®y prioritariamente, aqueles nas
modalidades de licenciatura, como é o caso de Bgiag

Sob o respaldo de que uma producéo nessa enveaigastaja vinculada a necessidade
de compreender os fendmenos da cultura e da EdudagiRelacbes Etnico-Raciais (ERER),
procurou-se trazer a debate questbes fundamenti@isconferissem sua legitimidade na
agenda educacional brasileira. Por conseguintepssad tanto as exigéncias educacionais
como as discussdes sobre as bases epistemoldgibdateco-metodoldgica atinentes as
questbes étnico-raciais. Com efeito, por considersducacdo um espaco de simpatica
acolhida para a formacao do cidaddo que a sociesgmaa, a producao em tela se apresenta
mais uma fonte convidativa ao debate sobre a prétcalteridade, portanto da mudanca e da

transformacao social.

Metodologia

No entendimento de ser o curriculo uma ferramemt&@nstante processo de debate,
com afinco as diferentes perspectivas decorrenéevisia em sociedade, foi adotada a
pesquisa de abordagem qualitativa (ANDRE, 19955206r meio da metodologia de estudo
de caso (LUDKE e ANDRE, 1986), com aporte as téside pesquisa de campo e andlise
documental (ANDRE, 1995; MARCONI e LAKATOS, 2009.pesquisa inclui, portanto, o
estudo sobre o curso de Pedagogia da Universidetddual de Goias, com especial atencao a
sua matriz curricular unificada. O primeiro objet® estudo, pela conjuntura de suas agdes
pedagogicas e 0 segundo, pela necessaria anaistist#plinas listadas e seus respectivos

contetidos de ensino.

Discussao teorica e resultados

Ao passo em que sao observados os avancos corhemdcampo da educacéo
brasileira, mesmo que por forca de leis e outrazieh@ntos que comportem a orientacao

legal para a pratica pedagdgica, sdo defrontaddssvpontos suscitadores de debates. Sao



guestdes que concentram reflexdo sobre a escolaegtem e aquela que se almeja ter. Tal
perspectiva condiz, indubitavelmente, sobre a dadé do trabalho desenvolvido — em linhas
gerais, 0 ensino. No entanto, pensar o que estdoseno que deveria ser, inclui a
Universidade e seu papel na formacdo do profissidmeensino. Oliva (2003) traz a tona
alguns guestionamentos, 0s quais denunciam o desciorento dos professores quanto a
“Histéria da Africa”. Sua contribuicdo é relevaném indagar: Como ensinar o que nio se
conhece?
[..] Temos que reconhecer a relevancia de estadaHistoria da Africa,
independente de qualquer outra motivacdo. Ndo Enagse fazemos com a
Mesopotamia, a Grécia, a Roma ou ainda a Refornligitda e as Revolucbes
Liberais? Muitos irdo reagir a minha afirmacdo.edido que o estudo dos citados
assuntos muito explica nossas realidades ou algumsentos de nossa Historia.
Nada a discordar. Agora, e a Africa, ndo nos eapliddo somos (brasileiros) frutos
do encontro ou desencontro de diversos gruposoétraeerindios, europeus e

africanos? Ai esta a dupla responsabilidade. AdHistda Africa e a Historia do
Brasil estdo mais proximas do que alguns gostaf@inivA 2003, p. 423).

A inquietacdo do autor estd no posicionamento @e s@ ha atualidade, os debates
sobre o tema ficam a desejar nos bancos acadénmegne-se pois, em tempo posteriores,
quando se deu a formacao dos professores queaatdervico? Em outras palavras, se 0s
cursos de formacdo de professores estdo empenlcadoso aspecto tedrico-pratico da
formacéo docente. Concatenando a fala de Oliva3[280 fito desta pesquisa, € veemente o
desafio de perceber, em nivel de proposta e pratiparfil desejavel de pedagogo, em termos
de habilitacdo, para cumprir as exigéncias desagpadarea e, com precisdo, as questdes
étnico-raciais.

Dessa perspectiva, para obter um posicionamenidosacerca das questdes que
abarcam a pesquisa, interessou a analise dadzgisetras quais a Pedagogia deve se firmar
em teoria e pratica. HA que destacar, que essadantnto emana das analises legais e
epistemoldgicas sobre o tema, para entdo, assimoan propriedade, as evidéncias
apresentadas na realidade. No que diz respeitstadcee ensino da “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira/ERER”, os documentos que legitimam aigattoriedade dessa tematica no
cotidiano escolar (BRASIL, 2004; 2006; 2008; 2018),inferéncia é de que os eles
apresentam clareza e concisdo, em suas reivinéigsa@eus conteudos, em termos de
normativas e diretrizes nas quais o trabalho deceldve se apoiar, expressam a
exequibilidade das reivindicacdes por eles cordastaEntretanto, ja que em termos de leis,
h& notoérios avangos, 0 que interessa € que a@EE exigéncias propostas no campo legal
ganhe concretude nas pautas educacionais brasilgebe ressaltar que, a existéncia de uma

lei, por si so, para além do seu carater obrigat@xige do agente a quem se dirige, 0



compromisso de fazer jus as suas prerrogativastdej entdo, duas instanciaspriori,
aquilo grafado no papel @ posteriorj as acdes que serdo construidas em cumprimento
daquilo que vem determinado no campo da legalidade.

Consoante Mainardes (2006, 2009), baseado em Bbowae(1992), o universo das
andlises sobre as politicas educacionais abarcaim@esmente a sua implementacdo. Antes
mesmo que sejam colocadas em pratica, defrontgoasetdistintas de reinterpretacéo, que
sdo: “o contexto de influéncia, o contexto da pgddudo texto e o contexto da pratica’
(MAINARDES, 2006, p. 96). Em resumo, condiz com

a interpretacdo ativa que os profissionais quenatna contexto da pratica fazem
para relacionar os textos da politica a pratida. éavolve identificar processos de
resisténcia, acomodacdes, subterflgios e conforonemtro e entre as arenas da

pratica e o delineamento de conflitos e disparidaafire os discursos nessas arenas
(MAINARDES, 2006, p. 96).

Com efeito, o processo de compreensdo sobre arnmaptacdo de uma politica
educacional demanda ndo somente 0 seu cumprimeqialquer custo, mas uma linha de
investigacdo abrangente sobre o conjunto de infilaérgue atuam no processo de formulagéo
politica, isto é, “influéncias globais/internacitsa agéncias multilaterais, arquiteturas
politicas nacionais e locais, individuos, grupesles politicas, entre outros” (MAINARDES,
2009, p. 4). Residem ai, extremas distancias: ttadbse 0 concreto, 0 pensar e o fazer, o
poder e 0 querer.

Em relagdo ao objetivo geral desta pesquisa, qugmendeu a andlise da matriz
curricular unificada do curso de Pedagogia da Usistade Estadual de Goias (UEG), quanto
a insercao da tematica ERER, em cumprimento a .L&01639/2003; as evidéncias colhidas
no cenario da pesquisa revelam que o atendimenassa preceito legal se cumpre
parcialmente. Deixando notorio, que a Lei tem drdtada com equivoco. Essa observagéo
ganha sentido, dado que o que vai comprovar a etiratdo do conteudo legal seja, de fato,
a inclusdo da “Histéria e Cultura Afro-Brasileirab curriculo. Mas 0 que comprova essa
inferéncia? Primeiro, diz respeito as matrizesiculares da UEG analisadas (2004, 2007 e
2009), que comprovam o atendimento parcial as mé@tacoes oficiais da ERER, mas nao da
“Historia e Cultura Afro-Brasileira”. A Matriz Cuoular Unificada do curso de Pedagogia de
2004 é um produto concomitante a publicacdo dasetidies Curriculares Nacionais para a
Educacédo das Relacdes Etnico-Raciais e para odEdsiHlistoria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana”. Embora ambas tomem fé publica no firal2®04, mas a Lei n. 10.639, a que este
altimo documento da as orientacdes, foi publicata0® de janeiro de 2003. O consenso

desse entendimento € que se considere — pelodatecdm publicacdo desses documentos —



gue a lacuna ndo se tratou da inobservancia quamaclusdo de uma disciplina sobre a

“Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Com base n®lano Nacional de Implementacdo das

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacd® Belacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Af&nha”, as metas apresentadas tém a
tolerancia para sua execucédo de curto (2009-2@i€gjo (2009-2012) e longo prazo (2009-

2015), para serem consolidadas (BRASIL, 2008).

Uma segunda questdo importante € que a inclusdendica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira/ERER” no ensino ndo exige, necdssaente, a criacdo de uma disciplina
especifica. Todavia, ha orientacbes que enfatizamaansercdo nos cursos de licenciatura,
seja como conteudos para as disciplinas ja exétebem como na pesquisa e na extensao
universitaria, e ainda como atividades extraculaies (BRASIL, 2004, 2008). Vale ressaltar
aqui, o conteudo da Lei n. 12.288/2010, que trat&statuto da Igualdade Racial, ao rezar
que, compete as Instituicbes de Ensino Superiorgarformidade com os Incisos | a VI do
Artigo 13: “resguardar dos principios da ética esaquisa e apoiar grupos, nucleos e centros
de pesquisa, nos diversos programas de pos-gradupgdl desenvolvam tematicas de
interesse da populagcéo negra” (Inc. 1). o documeaiainda a recomendacao de “incorporar
nas matrizes curriculares dos cursos de formacgwafessores temas que incluam valores
concernentes a pluralidade étnica e cultural déedade brasileira (Inc. Il). Na esfera da
extensdo Universitaria, a Lei ordena o desenvolnimele programas que se destinem a
aproximacdo de jovens negros as “tecnologias adascaassegurado o principio da
proporcionalidade de género entre os beneficiarigat. IlI). Por ultimo, fomenta o
estabelecimento de programas de cooperacédo téeeitdo estes voltados para a Educacéo
Basica. Compdem esse universo, tanto os estabeleiti;mde ensino publicos como os das
esferas privada e comunitaria; e os niveis contogl se expandem da Educacao Infantil ao
Ensino Médio e Técnico. A iniciativa foca a “forndacdocente baseada em principios de
equidade, de tolerancia e de respeito as difereagasas” (Inc. 1V). Dessa forma, o
cumprimento da insercédo da tematica étnico-racadmsino superior encontra uma gama de
oportunidades para o seu cumprimento; contantoas@ssalva de que ndo sejam causados
prejuizos a legislacdo em vigor.

No caso do curso de Pedagogia da UEG, além daplitias obrigatérias da Matriz
Curricular Unificada (2009) — que obedecem as detergdes da base comum nacional, por
meio das Diretrizes Curriculares Nacionais de Pegiag2006) —, as propostas de Atividades
de Enriquecimento e Aprofundamento (AEA) dao margama trabalhar a tematica “Historia

e Cultura Afro-Brasileira/ERER”. As AEA, por se taa de disciplinas flexiveis, podem
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arrolar a matriz curricular, a tematica étnico-afcialém de outros temas emergentes.
Contanto, mediante as andlises das AEA, esse aaswla ndo é contemplado; e, embora
haja disciplinas tanto de AEA como do quadro oldga focando a diversidade, o tema
“Histdria e Cultura Afro-Brasileira” ndo € pontuadm evidéncias e méritos que a prépria Lei
n. 10.639/2003 determina cumprir. Desta feita, s&i@ o tratamento pedagogico de qualquer
tema relacionado ao negro que configuraria o ateetio a esse preceito legal.

Ante a justificacao dirigida aos marcos que legalizo estudo e o ensino da tematica
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira/ERER”, algo $ez objeto de atencdo. Mesmo que se
afirme que ndo ha o que acrescentar em termoss)egessalta-se que a redacdo dos
documentos que ofertam orientacbes quanto ao comapto das exigéncias presentes em Lei,
dao margem para interpretacdes soltas. De um kskes documentos ndo determinam a
existéncia de uma disciplina especifica na mattmicular das Instituicbes de Ensino
Superior; e, por outro lado, a proposicéo de teraatielacionadas a “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira/ERER” fica, de alguma forma, por conéd'dloa vontade” dos processos decisorios
de cada instituicdo e seus instituintes. O quesgyisa faz observar, € a existéncia de uma
tentativa docente em relacéo a educacéo de cidadassientes de seu pertencimento étnico-
racial, mas, para tal, faz-se necessario um nizgdrdducdo de conhecimentos estimado na
area (OLIVA, 2003). Isto é, conhecendo o rigor aume as discussfes académico-cientificas
se organizam, o aprofundamento epistemoldgico solteena € uma recomendacao central.
Eis ai, a insisténcia em conhecer sobre a “His®falltura Afro-Brasileira”.

Consoante o proposto para discusséo, no tocarttasés que dao cientificidade ao
estudo e ensino da “Histéria e Cultura Afro-BrasllcRER”, as reflexfes permitem o
entendimento de que se faz necessario 0 amparcesquipas e producdes de especialistas
sobre o assunto. Todavia, um quadro que despddeesse nessa discussao é o aspecto
pratico do tema em sala de aula. Notadamente, sobtema relacbes étnico-raciais,
Magalhdes (2010) chama atencédo para o papel fumdaimgue o professor exerce na
mediacdo do conhecimento. No entanto, 0 seu aiecide sobre a necessidade de um
compromissado planejamento das a¢cfes pedagoguiss, p

construir, em qualquer area do conhecimento, ptapasurriculares que enfatizem
as relac@es étnico-raciais possibilita 0 acessa@aigos culturais numa perspectiva
plural. E o curriculo, sob o enfoque tedérico-metédmo construido em bases

multiculturais implica compartilhar significados ropiciando acdes educativas
contextualizadas (MAGALHAES, 2010, p. 49-50).

Embora seja crescente a demanda de publicacbesroentes ao tratamento

metodoldgico da teméatica no pais, o endosso datiBagdno tocante a um fazer pedagogico



ainda é um desafio grande. A reflexdo que faz @ogh12, p. 120) sobre 0os apontamentos
legais e sua linha de convergéncia para com a fironde professores, deixa notério, que
a Lei e seus aportes encaminham [...] a inclusdaudecontetdo inédito na
Educacéo Bésica: embora pouco conhecido, mesmduea&ao Superior. Ela elege

a Africa como uma das matrizes das instituicdesonacs, retirando da Europa o
lugar de matriz Unica de nossa cultura.

Por sua vez, o entendimento disso leva a alguneasypacdes, que se atrelam a falta
de base epistemoldgica sobre a questéo étnicd-(@tillVA, 2003; BRASIL, 2006b). Dessa
forma, a valorizagcdo e o reconhecimento das can¢dles oriundas da cultura africana,
demandam o contato com fontes especificas queunimetn conhecer como se organizou o
processo de formacao da sociedade brasileira (BRA2BD6b). Mas esse nivel de leitura ndo
se adquire com a simples observacdo de ocorrénotaianas, apenas. De forma geral,
afirmar que existem rancos de racismos — consciamtedo — no interior das instituicoes
educacionais é fato. Entretanto, trabalhar a desaa@o do racismo, por mais que seja algo
de extrema urgéncia, ainda é um desafio a seralmpe® entendimento sobre isso, leva crer
na existéncia de longos caminhos a serem percerrigims degraus académicos. A
possibilidade de reparacéo as injusticas cometidaisa a populacédo negra esta imbricada ao
reconhecimento de que a “historia” ensinada nosdsmescolares contradiz a Historia real.
Isso diz respeito ao nivel elementar com que o temasido abordado em sala de aula, e, por
sua vez, requer um Viés histérico interessantengimoente para compor o curriculo. Mas,
para alcancar éxito, necessita nascer de propagiidas e comprometidas com a
implementacdo da Lei n. 10.639/2003. E imperiosusae quais os contetidos no ensino a
serem eleitos e suas necessidades, sob um viégeplesigdo que explicite como e por que
devem ser ensinados (LIMA, 2006a). Um passo ingeala a reflexdo docente acerca do que
se sabe sobre o negro. Ao fazé-la, tem-se o avd@gam largo passo para a quebra da
redoma com a visao eurocéntrica e monoculturaba@tdante no ensino da Histéria brasileira
(BRASIL, 2006b).

Ao longo dessas consideracdes é que vao surgirirasifas respostas educacionais
sobre 0 que ensinar. Mas por que e como tratariegsesse em um curso de formacao de
professores? Porque a formacao inicial do agentendino deve ofertar bases para uma
atuacao investigativa e propositiva ante a reafidatdico-racial, tal como a alusdo dada nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os curso$icgmciatura em Pedagogia, de 2006. O
seu Art. 5° alude as aptidées do egresso do cerstedagogia, destacando em seus Incisos

IX e X, competéncias e habilidades que fazem retéaéa diversidade. Séo elas:



IX - identificar problemas socioculturais e eduoaeiis com postura investigativa,

integrativa e propositiva em face de realidadesptexas, com vistas a contribuir

para superacao de exclusdes sociais, étnico-rag@admicas, culturais, religiosas,
politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respaitaas diferencas de natureza
ambiental-ecol6gica, étnico-racial, de génerosgafigeracionais, classes sociais,
religides, necessidades especiais, escolhas segnfis outras.

Coelho (2012, p. 123) insiste em relacdo ao papeaem protagonizado pelas
instituicdes de ensino superior, quanto ao devef.derever a formacao oferecida, de modo
a preparar profissionais atentos a questéao colqualddei e aparelhados para enfrenta-la por
meio do dominio de aportes tedricos e metodolégmégrios de professores” (COELHO,
2012, p. 123). Isso requer, portanto, um grau geesentatividade compativel com o das
disciplinas metodoldgicas. Nesse sentido, enteadgie as situacfes de ensino construidas
na graduacdo devem convergir, em grande parteaspestos pedagogicos que coadunem a
teoria & pratica de ensino. E comum, nas pautasasleguestdes em eventos académico-
cientificos, a proposicdo de oficinas, minicurspajestras, dramatizacfes, entre outras
atividades concretas. No cotidiano universitario paderia ser diferente. A atencdo a esse
pilar da formacdo pedagogica retrataria a necadsida refletir sobre a referéncia que os
conteudos apresentam (ou deveriam apresentar) maagao do cidaddo, com fins a
sistematizacao das habilidades esperadas na dolegiusino.

Mais uma vez, a situacao converge a necessidadeaear em nivel de contetdo e
pratica. O que traduz o entendimento de que umegsof, com um nivel elementar de
conhecimento sobre Histéria da Africa, possivellmentdo conseguird criar propostas
coerentes com as exigéncias legais dessa temptisando ha como trabalhar um tema a
partir do que ndo conhece (OLIVA, 2003; BRASIL, 8B Dessa forma € necessario estar
atento as diretrizes nas quais o trabalho pedaga@lgice se basear, uma vez que € inviavel
ensinar o desconhecido.

Convém ressaltar ainda, sobre a destinagdo dos(mw¥ do ensino. As alusdes da
Didatica conferem uma necessidade prenhe de refteidire os destinatarios do ensino e, ao
fazé-la, condiz pensar para quem ensinar, com dit@ua desenvoltura sociocultural
(LIBANEO, 1994). Nesse caso, importa aos estudanéggos conhecerem a “Histéria da
Africa”, mas ndo exclusivamente a eles, tambémmeama linha de intensidade, os n&o
negros, assevera Cavalleiro (2006). A questdomperia é a reeducagdo para a conquista da
alteridade, da outridade, portanto, do respeitaa-s8 mesmo e, assim, alcancar outrem.
Incluem-se a esse nivel de aspiracdo do ensine togacidadaos, indistintamente do seu

pertencimento ético-racial e de classe social. Mssilaboram-se as premissas gerais que



orientam o processo pedagdgico, as quais se respalih desdobramentos que explicitem
quais sejam as opc¢des politicas e pedagdgicas ldacaee encargo do ensino, em rebate as
contradicbes que perpassam no seio social. Nesg@rniné que sao criadas e refletidas as
expectativas de aprendizagem; portanto, 0 momentque o propositor da acdo se dedica a
reflexdo sobre os resultados do ensino na formhgé&wna. Diz respeito ao perfil desejado
de homem e mulher como cidadaos ideais, permitsgda-analise do que se tem e o0 que se
deseja formar. Essa atitude reflexiva requer peagsanstrucdo de uma sociedade ideal para
esse homem e mulher ideais conviverem.

Para além de identificar se o nivel de ensino atoiafere uma formacgéo a altura das
exigéncias propostas no campo legal, o que im@agta, € o posicionamento de atitudes
investigativas e suas contribuicbes. Nao pelo mélit apontar a existéncia de “falhas e/ou
lacunas” na matriz curricular, mas oportunizar uefiexao pormenorizada sobre o objeto
investigado; e que contemple expectativas que aovepr a exequibilidade do tema em
discussdo. Desta feita, com base nos elementoseslquipa de campo, no tocante a
apresentacao e reflexdo do perfil do curso de Peimgpfertado pela UEGa priori, a
interpretacdo das matrizes curriculares proposts [Pro-Reitoria de Graduacdo da
Universidade Estadual de Goias (2004 e 2009) naaradgem para o ensino da “Histoéria e
Cultura Afro-Brasileira/ERER” em suas disciplinadrigatorias, mas fica flexivel a
proposicdo do tema por parte das AEA. Destartendise do ementario das disciplinas
obrigatodrias do curso em referéncia, uma vez queatede uma matriz curricular unificada,
evidencia que o trato pedagodgico da ERER, pelocaedter interdisciplinar, pode transitar
por vérias disciplinas.

Para um rol de 44 disciplinas obrigatérias, a 61@8kas foi possivel apresentar
propostas relacionadas a tematica étnico-raciatetamto, a insercdo ou ndo desses temas em
dada disciplina dependeria, em largo grau, dasiativas de seus professores.
Consecutivamente, observou-se, mediante andliséatt&z Curricular Unificada do curso de
Pedagogia da UEG (2009) que, quanto a ordem enagjdésciplinas estdo disponibilizadas,
esta ndo favoreceria o amadurecimento dos acad€msmore as questdes étnico-raciais.
Notadamente, por dizer respeito aos conhecimeato&o-praticos em evidéncia no periodo
de estagio supervisionado em docéncia, que sa inicquinto periodo do curso. Ocorre que,
da forma como as disciplinas encontram-se disttd®ina matriz curricular, as expectativas
de aprendizagem expostas em seus ementarios amugoR essas deveriam preceder ao
periodo do estagio curricular. A titulo de exemmstao as disciplinas de “Conteudos e

processos de ensino de Historia” (7° periodo), tadéo e diversidade” e “Literatura



infantil” (8° periodo), sendo que o “Estagio Sujsonado em Docéncia na Educacédo
Infantil” se expande do quinto ao sexto periodocdmso. Entende-se que essa informagéo
seja um referencial, embora ndo se apresente coio@a @ exclusivo para justificar se o grau
de insensibilidade as questdes étnico-raciais Isgioaaria ou ndo a contemplacdo dessa
tematica em disciplinas precedentes ao estagiotu@onimporta lembrar que foram as
manifestacfes dos sujeitos (turma de Pedagogia-200®) na disciplina de “Estagio
Supervisionado em Docéncia na Educacdo Infanti® guscitaram a eleicdo de elementos
importantes, culminando com a proposta desta pssqui
O estéagio, por sua pertinéncia, excede a concafgder apenas um dos componentes

ou apéndice do curriculo, por sua vez, associaa@ms conhecimentos do curso de formacéo
de professores (PIMENTA e LIMA, 2004). Nessa lintha interpretacdo, no tocante a
concretude da ERER, se as disciplinas que antecedesstagio desenvolverem nocoes
relacionadas ao tema, nessa etapa do curso, pgopsgioderao surgir. Pois 0 estagio

[...] podera permear todas as suas disciplinasn @é seu espaco especifico de

analise e sintese ao final do curso. Cabe-lhe dekem atividades que possibilitem

o conhecimento, a andlise, a reflexdo do trabatieente, das acdes docentes, nas

instituicbes, a fim de compreendé-las em sua isdade, identificar seus

resultados, os impasses que apresenta, as diflmdd®essa analise critica, a luz

dos saberes disciplinares, é possivel apontar asformacées necessarias no
trabalho docente, nas instituicdes (PIMENTA e LIN2B04, p. 55).

De modo geral, os conhecimentos esperados parapa étque ofertardo as bases
necessarias para a proposicédo de solucdes asosisude ensinar e aprender (acao-reflexao-
acdo), o que envolve, indubitavelmente, o estudanaise, a problematizacédo, a reflexdo
(PIMENTA e LIMA, 2004).

No momento da analise do ementario foi dada edpeiacao ao perfil desejado para
o profissional pedagogo e se o curriculo se cordigaide modo que o egresso pudesse obter
o dominio do instrumental proprio de seu trabalhodavia, essa constatacdo provéem de
manifestacbes que evidenciem o saber-fazer usacadsecimentos obtidos na graduacéo,
ante as evidéncias do cotidiano de sala de aultorooa explorado por Pimenta e Lima
(2004); sendo isso, algo em evidéncia para umaptiisx voltada para o estagio curricular.
Desta feita, a analise do ementéario das disciplju@scompdem a matriz curricular do curso
de Pedagogia da UEG revela, no tocante a implegémtda Lei n. 10.639/2003, que a
mesma vem sendo tratada de forma equivocada. & lesipecifica em tornar obrigatéria a
inclusdo da tematica “Histéria e Cultura Afro-Bfesa” no curriculo escolar brasileiro e,

embora dé respaldo para o tratamento pedagdgicBREER, isso ndo justifica, na sua



integralidade, a concretude da temaética da “Histéa Africa” nos cursos de formacéo
docente.

De alguma forma, se o fito desse trabalho for apeiimacdes de ensino que se
sustentem em reflexdes sobre os quadros de disagdes e preconceitos de cunho racial,
essa acao nao é suficiente. No mesmo grau de iamgtatserd a explicagdo cientifica sobre o
seu surgimento; busca essa de extrema necessidagleqpe a valorizacdo do negro se
concretize e seja disseminada a sua Histéria eu@uiem distor¢cdes. Isto €, distando de
compreensdes aligeiradas e equivocos dignos deacaxus tedricas (LIMA, 2006b;
SCARAMAL, 2011; WEDDERBURN, 2005).

De resto, a pesquisa confirma que a forma comeestdruturada a Matriz Curricular
do curso de Pedagogia da UEG ndo atendia as delies que legitimam a insercédo das
questbes étnico-raciais negras, com fito a completeade superacdo do preconceito e da
discriminacdo racial. As suas disciplinas ndo camapam propostas de ensino que
comprovassem o0 atendimento integral aos preceilosaeionais de uma Pedagogia de
positivo combate ao preconceito e a discriminacaociais. As evidéncias de acdes
relacionadas a tematica étnico-racial negra, parv&z, contemplaram apenas as esferas do
ensino (parcialmente) e da pesquisa. Em linhassgeransisténcia sobre a incluséo do tema
“Historia da Africa”, quando o objeto de estudo tdegesquisa académica elege reflexdo
sobre a pratica pedagogica da ERER na formacaedigpgo, tem justificativa plausivel. A
exploracdo de temas relacionados a abrangénciasdgsgestbes no processo de formacao
inicial contribui, sim, com uma formacao pedagdgeasivel e preocupada com um ensino
em combate a discriminacdo e ao preconceito raewml.sinal, essa € uma das principais
alegacdes dos movimentos reivindicatorios sobrermatoriedade dessas questdes em sala
de aula (BRASIL, 2004, 2008; CRUZ, 1989; SILVA, 898

Importa destacar que, embora a Lei n. 10.639/208%mne, em especial, as areas de
“Arte, Literatura e Historia Brasileiras”, o tratanmto do tema n&o se constitui tarefa de
segundo plano para o pedagogo. A essa area decfonpeedagodgica e profissional esta a
responsabilidade com os ciclos iniciais e obrigasbde inser¢cdo do cidaddo ao processo de
escolarizacdo. Portanto, a necessidade de desenuatva pratica pedagogica condizente
com uma Pedagogia de positivo combate ao racisndptcomo aporte o estudo e o0 ensino
da “Histéria da Africa”.

Dessa forma, os dados encontrados via pesquisstatam a necessidade de vivéncias
académicas que aprofundem sobre a “Histéria e faulAfro-Brasileira/ERER”. Estas

vivéncias, por sua vez, devem contribuir com ummanégao pedagdgica que aspire a insercao



dessa temética; sob uma lente de interpretacdoalesia tenha o0 mesmo respaldo e respeito
gue os conteudos das demais disciplinas do curridal curso de Pedagogia. A tematica

“Histéria e Cultura Afro-Brasileira/ERER” n&o sumgiexigindo a expressa retirada de

disciplina A ou B do curriculo. Apenas demandouaeep de alusdes junto aos marcos

doutrinarios consagrados no rol dos conhecimergosssarios a formacdo desenhada como
ideal para o cidadao e a sociedade que o espgraraEsssa que se reserva a pré-requisitos
que incluam o pertencimento étnico-racial do cidadamo condi¢cacsine qua nonao

usufruto das oportunidades sociais.
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